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Resumo

Egte atigo aborda criticamente os projetos e pesquisas denominados genericamente

“Leitura Critica de Mensagens e Meios’ ou de “Educacéo para a Recepcdo”’,
desenvolvidos a partir da década de 60 na América Latina Tentamos andisar seus
pressupostos tedricos e seu contexto histérico e ainda, refletimos sobre os aportes da teoria
das MultimediagOes na eaboracdo de uma pedagogia da comunicacdo que encare 0S meios
massvos como objeto de estudo escolar, superando as visdes dominantes que enfatizam
unicamente 0s aspectos ligados atransmisséo de contetidos.
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Na trilha dos encontros e desencontros entre os ambitos da educacéo e a
comunicacdo, uma das linhas mais interessantes em termos de producdo tedrica e de
compromisso com a pratica, € a que nGs denominamos genericamente como “Leitura critica
dos melos’. Embora sga, na verdade, uma variedade muito grande de programas de
pesquisa e de intervencdo, pouco articulados entre sm, mas baseados num conjunto de
pressupostos que os unificam. Para podermos explicar a importancia e desenvolvimento da
relacdo entre as pesquisas de recepcao e a educacdo, pretendemos abordar a reflexé&o sobre
edta linha de trabaho tanto quanto refletir sobre as implicagtes tedricas e metodoldgicas da

andise do consumo de meios no jogo da producéo e reproducdo socidl.

1. O projetode“Leituracriticadosmeios’.

Os anos 60-70 s= caracterizaram pela crise de hegemonia que dterou as
relagbes entre o “Estado do Bem-estar” ou Welfare State nos paises do continente e as
classes subdternas, e que culminou com os golpes militares na América Laina para

expulsar as massas das posi ¢oes que tinham conquistado no sistema politico.

Ese Edado, benfator e assdencidista, foi o0 agente principd de
redistribuicdo baseado num compromisso naciond-popular, no qual as classes subdternas

(em primero lugar a classe operaia indudrid) tinham logrado ja nives variaveis de efetiva



presenca edtatal (Portantiero:1987). Nessa conjuntura, que no Brasil estendeu-se até 64, no
Chile aé 73, no Uruguai aé 74 e na Argentina até 76, nasceram textos paradigmaticos, tais
como Para ler o Pato Donald de Armand Mattelart e Ariel Dorfman e outros tantos textos
de Antonio Pasguai e Eliseo Verdn (este Ultimo, tradutor de Levi-Strauss e o mehor
representante da semiologia edtruturdista no cone sul); textos que eram mais expressvos da
efervescéncia politica do momento e do enggamento dos intelectuails com 0S processos
nacionais, que produtos da minuciosa pesquisa académica. Ou mehor, representaram o

discurso académico atravessado e nutrido pelas tensdes politicas.

Essas décadas (60-70) se caracterizam pelo surgimento dos estudos criticos
em Comunicacdo e Educacdo inspirados, principdmente, na Escola de Frankfurt, a qud
denunciara a midia como parte dessa industria cultura que estende a Iégica da mercadoria
para todos os &mbitos da vida socid. Barbero denominou a producéo tedrica dessa época de
ideologista, cujo dvo centrd ea 0 desvendamento do componente ideoldgico das

mensagens dos melos.

Como diz Barbero, a onipoténcia que a teoria dos efeitos atribuia aos meios,
passou a ser aribuida, entdo, a ideologia, e O texto-mensagem s transformou em
ingrumento de manipulacdo, dando origem a uma versdo “funciondida de esquerda’. Essa
versso foi denominada por Barbero (1987), como a “convergéncia’ entre o modeo
condutista norte-americano da comunicacdo e o0 paradigma da semidtica edruturaia  a
énfase nos efeitos dos meios (origindria do modelo condutista) passou para o texto, como

veiculo de dominacéo.

A unidade de marcos conceituais tdo dispares foi facilitada pelas condigdes
politicas de producdo do discurso académico, contexto no qua tinham plena hegemonia as
“Teorias da dependéncia” e, consequentemente, a énfase na denlncia da ideologia
dominante e da penetracdo desta no emaranhado socid. A nocdo de imperialismo, (como
hoje, a de globalizagdo), foi centrd na conceitudizacdo das relagdes entre os aores socias

e 0 poder damidia.



Egta concepcéo insrumental e verticdista do processo comunicetivo reduzia
0s meios a meras faramentas de transmissBo e reproducdo de mensagens ideoldgicas,
perdendo de vista a complexidade cultura do processo comunicativo e socid. “Entre
emissores-dominantes e receptores-dominados néo haveria nenhuma sedugdo nem
resisténcia, s a passividade do consumo e a alienacdo decifrada na imanéncia de uma
mensagem-texto pela qual ndo passavam os conflitos, nem as contradicdes e, menos ainda,
as lutas’ (Barbero, 1987:222). Como consequiéncia l6gica desta caracterizacdo, a recepcéo
€ pensada como um momento de desapropriacdo, a0 qua € preciso resdir, denunciar e
desmitificar.

Neste contexto nascem os primeiros estudos de “Educacdo (dos receptores)
para os Meios’ ou de “Leitura Critica de Meos’, voltados mais para a denincia do que
para a educacdo (Vassalo:1996). Seus esforgos se concentraram na andise do sentido
ideol6gico das mensagens (contelidos que, supostamente, nada tinham a ver com agqueles da

cultura popular dos publicos receptores).

Essa perspectiva combinava, por uma parte, a rgeicdo a cultura de massas
como industria cultura, reprodutora de ideologia e, por outra, uma concepcdo essencidista
da cultura, neste caso, da cultura popular como um conjunto de manifestagbes a ser

preservado e protegido dos efeitos nocivos dos meios.

“Essa visdo tedrica dicotémica levou o esforco pedagogico dos programas de
Educacdo para os meios a se concentrarem na desmistificacdo do sentido
ideol6gico das mensagens pelos receptores, tentando vacina-los contra os
conteddos veiculados. Os meios de comunicacédo foram assumidos quase sempre
como maleficios que deviam ser combatidos (...) mediante a construgdo de meios
alternativos e paralelos’ (Vassalo,1996:42).

Dai desenvolveram-se as correntes chamadas de comunicacdo alternativa,
popular ou comunitéria, tendentes a criacdo de canais dternativos, vinculados & préticas
da educacdo popular e libertadora emergentes da pedagogia freireana Dessa forma

procuravam contrapor-se aos efeitos “ perniciosos’ da midia e daldgica capitdista



Na América Latina a Leitura critica de meos fo impulsonada
principamente, por organizagbes educacionals cristds ou vinculadas a programas de
educacdo de adultos e educacdo informa. Apenas nos Ultimos anos temse tentado

gproximar aeducacdo escolar formal.

Ja em 1968 se cria no Equador o Plano DENI, consderada a primeira
experiéncia Ssteméica em educagBo para 0s meios na América Laina'. Coordenado por
Luis Campos Martinez, 0 DENI preparou professores da rede de educacdo formal para a
andise de filmes e producdo de videos. Em 1969, a Oficina Catdlica Internaciond de Cine-
OCIC assume o0 projeto e o multiplica para Urugua, Brasil, Paragua e Republica
Dominicana. Em Urugual, o trabadho nessas escolas se baseava na projegdo e andise de
videos e filmes, estudando-os do ponto de vista do conteldo transmitido; a partir dai, se
redizavam dividades criativas (desenhos, expressdo corpora, €fc.); exercicios com a
linguagem audiovisua (criacdo de dides, fotos, etc.); redizacdo de videos e andise da TV.
Na Republica Dominicana, o0 Plano DENI comega em 1972 coordenado pelo jesuita Jose
Luiz Séez.

No Brasl, esse plano foi denominado CINEDUC e implantado em 70.
Coordenado por Maridva Monteiro, se desenvolveu principadmente no Rio de Janeiro, com
andise e producdo de videos, filmes e audiovisuais em colégios catdlicos e barros da
periferia

No Chile, se destaca 0 Centro de Indagacdo e Expressdo Culturd e Artigtica
Ceneca que, desde 1981 impulsionou o Programa de Educecdo para a Tdevisio em
Santiago. Nesse contexto Vaerio Fuenzdida publica em 1986 uma s&rie de trabalhos sobre
recepcdo ativa da TVZ2. Também no Chile o “Centro Belarmino de los Padres Jesuitas’, da
Capital, autores do plano de Educacdo para a Tdevisdo tem eaborado ‘manuas para
andise da TV dentro das escolas, oferecendo agumas ferramentas de andise. Segundo

Moran,

1 Nestaleiturarapida da histéria nos baseamos em Moran (1994)
2 Ver, p.e. Fuenzdida, Valerio e Hermosilla, M. Visiones y ambiciones del televidente. Estudios de recepcion
televisiva. Chile, Ceneca, 1989.



“ainda que o programa seja interessante porque oferece ao professor técnicas
concretas, estegja inserido na escola e desse modo possa ter continuidade e
reconhecimento pela instituicéo, isso ndo ésuficiente, poisisola a TV de outros
mei0s, N80 a vincula com outros meios nem com outras matérias e mostra uma
visdo simplista dos conflitos e condutas dos per sonagens televisivos, visdo que
nao corresponde ao estado atual das pesquisas emrecepcao” (Moran, 1994)

Na Codta Rica, funciona o “Indituto Latinoamericano de Pedagogia de la
Comunicacion”-ILPEC, coordenado por Francisco Guti@rez, onde desenvolve-s£  um

trabalho de laitura critica denominado “Familiae Teevisso'.

No Brasl destacase a Unido Cristd Braslera de Comunicacdo Socid-
UCBC, responsavel do Projeto de Leitura Critica da Comunicacdo. O projeto propde:

“1. oportunizar a criacdo da consciéncia de grupo, a fim de que todos os
participantes do projeto se sintam sujeitos do processo a ser desenvolvido;

2. analisar com o grupo a mensagem veiculada atraves dos meios de comunicacgao
de massa;

3. reforcar a consciéncia de grupo, objetivando um compromisso de comunicacao
através de sinais proféticos. Insere-se neste conceito a criacdo de canais
alternativos de comunicac&o, como jornais comunitérios, boletins, teatro popular,
video-militante, murais, volantes, etc.” (Gomes,P.,1986:4381)

Associada a UCBC, as Edicles Paulinas lancaram vérias publicagbes através
do Servigo da Pastoral da Comunicagio- SEPAC?

E vedade que os mehores trabahos pioneiros na préatica pedagogica
levados a efeito por professores em diferentes niveis do sstema escolar, se redizam sem
deixar nenhum regidro, se trangmitem aravés da comunicacdo pessod e ndo S8o
sSstematizados através de pesquisas. No entanto, ndo se pode deixar de revisar aguns dos

pressupostos dessas inUmeras iniciativas, especidmente frente a0 novo cen&io socid

3 SOARES, Osmar de O. (1988) Para uma leitura critica da publicidade e (1989) Para uma leitura critica
dos jornais . TILBURG, Johannes (1984) Para uma leitura critica da tdevissto . MORAN, José M. (1991)
Como ver televisdo, leitura critica dos meios de Comunicagéo.



perpassado pelas novas tecnologias e novos atores socias que redefiniram muitos dos

termos utilizados ha uma década.

A rdacdo entre a escola e os meios, no projeto de “Letura Critica dos
Meos’ € uma reacdo de exterioridade. Nenhum objeto da cultura e da sociedade
contemporéanea foi tratado com tanta “criticidade” como a midia. Vae pois, questionar os
pressupostos dessa “ criticidade’”.

Na sua dissertacéo de mestrado, Gomes (1995) fez um invent&io de textos
académicos sobre a recepcdo de TV na infancia. Resumidamente, citamos as criticas mais
importantes redizadas pela autora, aos textos sobre andise da recepcdo baseados na
perspectiva do projeto de “Leituracriticados Meios’:

- O processo comunicacional € tido como linear, verticd e bipolar (por uma parte,
emissores dominadores; pela outra, receptores dominados)

- Sobrevive 0 moddo causaefeito, com sentido negativo (produzindo dienacéo e
ideologia)

- A déividade do moddo se sudenta, fundamentamente, nas mensagens, sga pelas
linguagens codificadas (pelos signos utilizados) ou pelos contedidos.

- No tocante & linguagens, a armadilha estaria nos codigos tipicos do audiovisud, pois
estes seriam 0s responsavels por criar uma “irrealidade’ (a da tela), pondo fora de questéo
arelacio entre realidade e signo*;

- No tocante aos conteldos, seriam veiculos de penetracdo ideoldgica e narcotizantes do
sentido critico.

- No caso das criangas, opera por seducdo e persuasdo, produz passividade e afeta o
raciocinio delas.

- E preciso resistir aos efeitos, através do dternaivismo (criando redes de comunicagio

comunité&ria ou dternativa) (Gomes. 1995).

“ Essa concepcdo parte do pressuposto de que h& uma reslidade verdadeira, externa aos signos; uma
realidade positiva, cognoscivel verdaderamente s6 através da compreensdo de como operam determinados
signos. Assim, pensase que 0s “signos’ (neste caso, os que compdem o cddigo audiovisual) ofuscam a
realidade, e que esta pode ser conhecida objeivamente, ou seja, sem a intervencdo do trabalho de
inter pretacdo necessario para conhecé-la.



A missfo da pedagogia em face aos meios seria, entéo, ensinar a ser um
receptor critico e ndo um receptor passivo. Se, como bem dirma Gomes, tas
caracterigticas ndo se sustentam em provas empiricas, nem por isso deixam de prevaecer na
maioria dos trabalhos. Se bem pode-se concordar com a autora que as pesquisas mas
avancadas (em termos de tempo e de aparedlhos metodoldgicos e conceituais) tém
demonstrado que o receptor sempre € ativo e que o trabalho pedagdgico ndo pode limitar-se
a0 trabaho de doutrinacdo (tipico dos projetos andisados) entendemos que ainda pode
exigir uma vinculagdo extremamente produtiva entre a pesquisa de recepcdo e a pedagogia,
e destes campos com 0 que chamamos a “critica’. Tratamos, em definitivo, de ndo
confundir raciocinio critico com raciocinio formal, como o fez Penteado (1983), autora de

um texto chamado “A televisdo e os adolescentes. A sedugéo dos inocentes’.

No texto, daafirmaque

“ consumir um programa de forma critica assume aqui o significado de assistir a
um programa de TV exercendo sobre ele um raciocinio critico” (p. 82) e
“definimos raciocinio critico, como sendo o raciocinio formal utilizado por
Piaget” (Penteado, 1983:136).

O termo critico, para Penteado (a partir de Piaget), esta vinculado a uma das
nogoes de inteligéncia elaborada pela pscologia, a partir da qual pode-se inferir que as
pessoas inteligentes (criticas) sB0 as Unicas que estariam a salvo da “possivel generalizagdo
distorcida da realidade representada” pela TV (Penteado,1983:20). E eas sGo as que
poderiam perceber a diferenca entre a redidade em s e a redidade representada pela
televisio.

O que é ser critico, entédo? NGs preferimos adotar uma perspectiva critica,
interpretando a pesquisa em Comunicacdo, tanto quanto a prética educativa, como a definiu
Ang (1994 ):

“certa orientacdo politico-intelectual para a pratica académica: qualquer que
sga o0 tema pesquisado ou 0 método de analise, é essencial para a pesquisa
critica, a adocao de uma perspectiva auto-reflexiva que implica, primeiro, ter
consciéncia da natureza social e discursiva de qualquer prética de pesquisa e



segundo, considerar seriamente o alerta de Foucault de que a producdo de
conhecimento estd sempre limitada numa rede de relactes de poder” .

Inserida no contexto dos Estudos Culturais, Ang caracteriza a critica mais
como uma orientagdo que como um paradigma fixo. Ela classfica a produgéo tedrica como

critica ou ndo critica, em relacéo a outros referenciais no seio do campo discursivo.

Critico ou ndo critico, ndo seriam qualidades fixas e Sm posigdes no vasto
campo do pensamento cientifico acerca do nosso objeto de estudo. E essas relagbes podem

mudar (0 que antes era critico, agora pode ndo s&-10 e vice-versa)

E Ang s pergunta ainda: por que estamos téo interessados em saber acerca
das audiéncias? Além do mais, a pesquisa ndo é uma prética inocente. Nao se leva a cabo
num vécuo socid e politico. Historicamente, a pesquisa em comunicacdo sempre teve um

objetivo: comercia ou poalitico.

“N&o é a busca do conhecimento (objetivo, cientifico) aquilo com que se
compromete o pesquisador; € com a construcdo de interpretacdes, de modos de
entender o mundo, modos sempre historicamente situados, subjetivos e relativos.
Aqui esta a natureza politica de toda pesguisa. O que estd em questdo € uma
politica da interpretacdo, poisavancar numa interpretacéo é inseri-la numa rede
de relacdes de poder” (Ang, 1994)°.

No campo da pedagogia, a heranca critica foi gprimorada pelos Estudos
Culturais em Educacdo, os quas tém contribuido a eclarecer as relagbes entre o
conhecimento, o poder e aidentidade socid. A pedagogia € entendida como

“um modo de producéo cultural implicado na forma como o poder e o significado
sd0 utilizados na construcdo e na organizacéo do conhecimento, desgjos, valores. A
pedagogia, neste sentido ndo esta reduzida ao dominio de habilidades ou técnicas.

® |sto nos remete a dois dos pensamentos de Marx, nas suas teses sobre Feuerbach: “O problema de se é
possivel atribuir a0 pensamento humano uma verdade objetiva ndo é um problema tedrico, € um problema
prético. E na prdtica onde o homem deve demondrar a verdade, é dizer, a redlidade e o poder, a
terrenalidade do seu pensamento. A disputa a respeito da redlidade ou irrealidade do pensamento - isolado
da pratica= € um problema puramente escolasico”. (MARX,1985:666) E também: “Os filésofos se tém
limitado a interpretar o mundo de distintos modos;, mas o que é preciso é transforma-lo” (MARX: 1985:668)



Em vez disso, ela é definida como uma pratica cultural que deve ser responsabilizada
ética e politicamente pelas estérias que produz, pelas asser¢des que faz sobre as
memadrias sociais e pelas imagens do futuro que considera legitimas’ (Giroux: 1995)

Uma pedagogia critica é definida como o esforgo intenciona, por parte dos
trabalhadores da cultura, para influenciar a forma como a subjetividade e o conhecimento
S0 produzidos no interior das relagBes sociais. Mais que pdr énfase na eficiéncia educativa,
procurase dirma  mediante as perguntas. “qual conhecimento é mais valido, o que
devemos desgjar e 0 que dignifica saber alguma coisa” (Smon 1988:2, apud
Giroux:1995:139)

Neste contexto, a aproximacdo entre a pedagogia e 0s estudos de recepcao de
meios, visa colocar no centro do debate escolar ndo aos meios de comunicacdo, ou Seus
textos ou ainda, suas audiéncias, como ingténcias separadas, sendo as praticas socias e
culturais nas quais 0s meios se inserem e se tornam vivos produtores de sentidos e a andise
do lugar (econbmico, palitico e socid) que €es ocupam na vida cotidiana. Neste sentido
resgatamos a proposta de Orozco Gomez (1994) de quem tomamos agumas premissas
basicas para entender a relacdo entre a educacéo e a recepcdo, desenvolvidas no contexto da
TeoriadaMediacdo Mltipla

Uma proposta tedrica para vincular a educacdo em face aos meios

Para 0 autor, a recepcdo € interacdo, sgja com o meio, com a familia, com as
indtituicOes; por isso a recepcdo € um processo que Ndo se esgota no momento de assigtir
televisdo. As criangas e adolescentes comentam os programas preferidos, brincam sobre
eles, e nesse processo a televisdo circula por outros cendrios que ndo sao SO os da familia ou
0s da sda de aula. O sentido do que se assiste € re-sgnificado e revaorizado, em funcéo

dessas interagdes.

Por outro lado, o fato de assigtir televisdo né&o esgota todas as possibilidades
de rdacdo que vinculam as pessoas com a TV, pois a televisdo é também “o televisor, um
tipo de aparelho que (...) precisa estar ligado para existir. Da mesma forma que as pessoas
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acendem as luzes quando chegam em casa, também ligam o televisor” (Lozano,1991:23) .
Ele € um “pano de fundo” no lar. As pessoas ndo SO assistem, mas também observam, [éem,
ouvem, discutem, antes, durante e depois de assigirem TV. E atividade concomitante,
ndo € mentd sendo também, as vezes, fisica. 1sto é particularmente pertinente no caso das
criancas. das hbrincam, comem e fdam entanto assstem televisdo. O olhar fixo na tela ndo

€ norma de conduta, mas excegdo. D& se uma rdacéo afetiva e de lazer.

Neste sentido € um equivoco supor que a relagdo entre 0 Meio e as pessoas €
uma relacdo puramente raciond. Dai, seria ingenuidade pensar que apenas andisando
contelidos dos programas ou suas linguagens na escola, seria possivel mudar ou
transformar a natureza do vinculo dos dunos com o goadho. Afirmar esto sgnifica
reproduzir a proposta da educacdo tradiciona, que separar 0S mecanismos espontanecs ou

afetivos, da atitude cognoscitiva

(...) Se a relagdo do telespectador com a TV é fundamentalmente afetiva, é
importante indagar (...) ndo sO sobre o que transmite a TV, mas por que gosta,
porque a TV consegue éxito e audiéncia (...) para explicar quanto do que o
espectador vé tem relacdo com o que ele se imagina, desegja e quer”. (Quiroz,
1989:119)

Orozco Gomez (1991b) utiliza o termo “comunidade de apropriacao” para
explicar a dtuacdo na qual as pessoas tomam contato com a televisfo. A familia € uma
comunidade de apropriacdo, pois nela a prética de ver TV é parte da rotina familiar de
convivéncia Depende da relacdo de cada familia com seus membros e com o fao de
assdir TV, sera diferente a influencia e a legitimidade que esta tera frente a outras

ingtituigdes ou discursos.

Na escola, a gpropriacéo esta ligada a relacéo da ingituicdo com 0 meio,
através do curriculo. O curriculo escolar propde um modo particular de vincular-se com a

televisdn, como com outros temas.

“ As narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam
nogdes particulares sobre conhecimento, sobre formas de organizagdo da
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sociedade, sobre os diferentes grupos sociais. Eles dizem qual conhecimento &
legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de conhecer sdo validas e quais ndo sao,
0 que € certo e 0 que é errado, o que € moral e o que €imoral, 0 que é bome o que
€ mau, o0 que € belo e o que é feio, quais vozes sdo autorizadas e quais ndo o sao”

(Silva,1995:195)

A ditude do professor com a TV, o edilo comunicativo dele, 0 ambiente
excolar, 0 méodo pedagdgico, as conversas entre dunos, entre outras muitas variaves,
condituem mediagbes que, explicita ou implicitamente definem o curriculo, e portanto, 0
tipo de legitimidade do discurso da TV.

A referéncia ao explicito ou implicito no curriculo, nos remete a
conceituacdo de Rodriguez llleras (1988) sobre a conveniéncia ou ndo de adotar o conceito
de curriculo “oculto’. Ele pde em questéo esse conceito e assnda o confuso da sua
definicdo: curriculo oculto refereese a aquilo que “ndo se transmité’ ou “0 que se
transmite, sem sabélo nem querélo por parte do docente’? E aguilo que “se quer
transmitir sem explicar” ou é “ideologia’ 0 que esta oculto? Rodriguez lleras recorre a0
goardho conceptua da lingliiica e consdera o curriculo como uma lingua (em sentido
saussureano, ou sga, como um sistema) que, como ta, tem uma dimensio metalinguistica,
uma dimensZo de conotacdo e denotacéo e uma dimensdo explicita e implicita. Brincando
com 0s jogos de oposigdes da lingliistica estruturd (mas sem amarrar-se a €a) explica que,
assim como conotacdo/denotacdo S0 aspectos inseparavels do processo de significacéo,
curriculo e curriculo oculto ndo seriam opostos e Sm, extremos de um continuum, pois a
dimensio oculta, conotativa, metalinguistica, implicita do curriculo (e da sgnificacdo) é

inerente ao processo da comunicacdo humana e logo, ao de ensino.

O curriculo nos pde em relacdo com a cultura e o conhecimento  mas
também com o poder, com os temas e sujetos incluidos e excluidos do curriculo, com os

modos de socidizaci® exercido pela escola O conceito de hegemonia elaborado por

® Se analisarmos a origem dos conceitos “socializacdd’ e “hegemonia’, devemos admitir que sdo, em
verdade, opostos. O primeiro, originério das teorias néo criticas ( Weber e Durkheim) explica e reclama a
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Willians” a partir das re-ldituras de Gramsci, nos permite andisar a dimensio ideoldgica
dos processos congtitutivos da sociaizagdo, processos onde hd luta, confrontacdo e aliancas
entre os diferentes setores sociais pela gpropriacéo do produzido (materid e smbdlico).
Nese contexto se rediza a continuidade histdrica e, nesse jogo socia, a escola publica,
como gpardho edtata, conditui um dos lugares privilegiados do encontro entre o Estado e
0S grupos sociais subdternos (Ezpedeta e Rockwell,1983). Cada sociedade, em cada
momento histérico, congtréi um vinculo particular entre o Estado e suas indtituicbes. Mas
também entendemos que as indituicOes escolares existem como um concreto red, “onde a
normatividade e o controle estatal estdo sempre presentes mas ndo determinam a trama de
interacOes entre sujeitos ou o sentido das préticas observaveis’ (Ezpeeta e
Rockwell, 1983:198), pois cada escola € produto de uma permanente construcdo socid, de

uma permanente negociacdo entre todos os sy eitos atuantes.

E nesta dimensio do cotidiano que olhamos para a escola  para compreender
a sua sngularidade e seu vinculo com outras indituigdes num nivel mais ‘macro’. Cada
ingtituicdo é historia acumulada, rearticulada, € produto de todos os atores sociais, € sintese
de concepgdes antigas e presentes, heterogéneas e contraditorias. “ Se bem estd imersa num
movimento historico de amplo alcance, a construcdo (social) de cada escola é sempre uma
versdo local e particular desse movimento. (...) E uma trama em permanente construczo
que articula histérias locais - pessoais e coletivas - frente as quais a abstrata vontade
estatal pode ser absorvida ou ignorada, aceita ou rejeitada, dando margens variaveis para

uma maior ou menor possibilidade hegemdnica” (Ezpeleta,J. e Rockwell, 1983:4).

Esta concepgdo da escola nos permite andisa-la como dgo a mas que um

“gparelho ideoldgico”, reprodutor da vontade estatal. A viso marxista da educacdo exposta

harmonia, no entanto o segundo, hegemonia, explica e denuncia o conflito. Nds temos tomado aqui o termo
“socializagdd’ no sentido de “incorporacad’, mais perto de Gramsci e Williams que de Durkheim.

7 ‘... todo um conjunto de préticas e expectativas, sobre atotalidade da vida: nossos sentidos e distribuic¢éo de
energia, nossa percepcdo de nés mesmos e nosso mundo. E um sistema vivido de significados e valores —
constitutivo e constituidor- que, a0 serem experimentados como préticas, parecem confirmar-se
reciprocamente. Constitui assim um senso de realidade para a maioria das pessoas da sociedade (...). Em
outras palavras, € no sentido mais forte uma ‘cultura’, mas uma cultura que tem também de ser considerada
como o dominio e subordinacdo vividos de determinadas classes’. In: WILLIAMS, R. (1979:113)
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nos paradigmas da correspondéncia, da reproducéo e da hegemonia representadas, entre
outros, e respectivamente, por Bowles e Gintis, Bourdieu, Passeron e Althusser, e Gramsci
(Yamamoto,1997) colocaram a educacéo e o Sstema educativo em relacdo edtreita com
processos socias mais amplos e com outras indituicBes. A critica posterior assinalou a
Visdo mecanicista e determinista da andlise: a escola e SO €a reproduziria a clase socid do
auno; tampouco perceberam as ressténcias que tém lugar nas indituicbes escolares (tema
do qua se ocupariam os ‘radicals americanos, como Giroux, Apple e os trabahos
orientados pelos ‘Edudos Culturais); outra dificuldade é que fdta dinamismo a andise
ndo explicam como se produz a mudanca do sistema, migtificando as relagbes de poder e as
funcbes das escolas (Carnoy:1981). Embora existam criticas, eles gpontaram para
categorias de andise muito produtivas para entender a relacdo entre a indtituicdo escolar e

asociedade.

Tanto 0 consumo de midia como a vida escolar devem ser compreendidos no
contexto da vida cotidiana, porque € la onde se produz e reproduz, de maneira sngular, a
exigéncia socid. “ SO na dindmica do particular poderemos discernir (porém, dificilmente,
de maneira completa) as forcas da estrutura social: as forcas de dominacgao e as forcas de
resisténcia’ (Silverstone,1996:271).

No contexto aua, a relagdo entre a pesquisa de recepcdo e a educacdo
escolar estd comecando a transformar-se, desenvolvendo edratégias para vincular a
pesquisa em meios, (especidmente 0 processo de recepcdo de meios) aeducagéo (forma e
informa), consderada esta uma tarefa eminentemente pedagogica e militante. Para Orozco
Gomez (1991a) “se trata, em sintese, de indagar a situagdo dos receptores frente aos
meios, explorando as multiplas mediacfes de que sdo objeto na sua complexa interacéo

com os contetidos, para depois desvendar asregras da sua articulacdo” .

As midias devem ser estudadas enquanto  estimulam processos  que afetam a vida
cotidiana das pessoas e as coletividades e modificam as carateristicas da aprendizagem, do
trabalho e do lazer. Porém, uma concepcdo meramente instrumental da tecnologia nos faria

pensar, com otimismo, que podem utilizar-se com bons fins técnicas e tecnologias - por
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mais restritas que estas sgjam - para aém dos objetivos com que foram criadas, como se as
tecnologias fossem neutras, aheias & relagbes de poder entre grupos e classes. Como se 0s
usos ndo edtivessem pre-condicionados pelas necessidades e os interesses das forgas que

imprimem uma direcéo asociedade.

Digamos que s pensamos 0S melos de comunicagdo Ccomo  umas
tecnologias desvinculadas das condices sociais, politicas e culturais que a originaram,
pouco avancaremos. Se pensarmos a influéncia educativa dos meios unicamente em termos
dos efeitos cognoscitivos e das habilidades mentais promovidas pelas formas ou contelidos

das mensagens, estaremos esguecendo outras dimensdes presentes no ato educativo.

Nesse sentido, os meios de comunicacdo socia merecem ser levados em conta na
excola como adgo a mas adém de meras tecnologias educativas. Eles podem ser
instrumentos Uteis, mas devem ser objeto de estudo em todas as suas dimensdes; devem

deixar de ser meios para passar a ser estudados como objetos com fins sociais.

Pretende-se integrar, deste modo, os resultados alcangados pelas pesquisas sobre
recepcdo a “Educacdo em Meios’. Neste sentido, Orozco Gomez afirma que o modelo da
“Mediacdo Mdltipla’ visa oferecer uma operaciondizacdo das diferentes mediacBes para
que, tanto pesquisadores como educadores, possam identificar agueles eementos que
conformam de forma especifica a recepcdo e a poserior producdo comunicativa da
audiéncia. Achamos que este é um caminho tedrico interessante por onde encarar nossas
pesquisas empirica sobre 0s usos dos médios por parte da jovem audiéncia e também, a

nossa tarefa de capacitagdo com os docentes.
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