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Por uma epistemologia da Educomunica¢do na era da Idade Midia: Um olhar sobre a

constituicdo do campo da inter-relacdo Comunicagdo/Educacéo’
Claudio Messias®

Resumo

Os debates acerca da inter-relacdo entre os campos da Comunicacdo e da Educacgdo
transpuseram a barreira das questdes relacionadas as varias denominacdes atribuidas a essa
pratica e ganharam a dimensdo da revisdo das estruturas paradigmaticas envolvidas. De
cruzamento das interfaces em comum avangou-se a discussdo para as peculiaridades com
que as pesquisas cientificas em Comunicacdo e em Educacdo corroboram para a
constituicdo da epistemologia da Educomunicacdo. A questdo levantada neste trabalho foca
0 sujeito social abordado nas analises, bem como 0 modo como se chega ao objeto nas duas
variaveis, quais sejam, as investigacdes em Comunicacdo e em Educacdo. Sdo, entendemos,

peculiaridades que ora aproximam, ora distanciam os dois campos.
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1. Introducao

Considerando que data de mais de um século a inquietude sobre as relacfes de consumo
mediadas pela tecnologia e que a comunicacdo, neste cenario, tem como espaco as relacdes
entre as sociedades nas diversas fac¢bes do tempo historico, apresento estudo em que as
interacdes humanas sdo vistas como resultantes de uma reflexividade ora entendida como
pratica social, ora como pratica epistémica. Minha hipotese € heurética e, como tal, tem por
base a aproximacédo progressiva do objeto, sob variadas posi¢des de sujeitos. No amago da
questdo esta a suficiéncia de construgdo de conhecimento que permita afirmar a existéncia

de um campo cientifico em que comunicacdo, cognicdo e reflexividade sejam correlatos.

! Trabalho apresentado no GP Comunicag8o e Educacédo, X1l Encontro dos Grupos de Pesquisas em Comunicacéo, evento
componente do XXXV Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagao.

2 Mestre em Ciéncias da Comunicacdo pela ECA/USP e docente no curso de Jornalismo da Fundagdo Educacional do
Municipio de Assis/SP, FEMA.
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Em minha dissertacdo de mestrado® iniciei reflexdo acerca da constituicdo epistemolégica
de uma érea, recente, do conhecimento a que pesquisadores das Ciéncias da Comunicagédo
denominam Educomunicacdo. O desenrolar dessa pesquisa foi apresentado nos congressos
nacionais da Intercom de 2009, 2010 e 2011, em um retorno ao territério de onde partiram
minhas andlises e captura de dados. Agora, as vésperas de pretenso ingresso no
doutoramento, encontro questionamentos ndo mais na construgdo de sentidos presente na
discursividade dos pesquisadores cuja praxis estd fincada na inter-relacdo entre os campos
cientificos da Comunicacdo e da Educagdo, mas, sim, na estrutura paradigmatica que

envolve o transito de um novo campo, de emergente a legitimado.

Confio numa existéncia da Educomunicacéo além da condigdo de figura de linguagem. De
neologismo e mero verbete em dicionarios da Comunicacdo ha, defendo, uma éarea do
conhecimento que se cristaliza a partir de vias formais. A criacdo de cursos de nivel
superior nas universidades de S&o Paulo (UPS) e federal de Campina Grande/PB (UFCG) é
uma delas. E, vejo, a auséncia de unanimidade tanto relacionada & denominagao de tal area
quanto de seu processo de legitimacdo cabe perfeitamente no jogo politico de tensdes que

caracteriza a arena de discussoes cientificas.

Logo, o que assumo, aqui, € uma abertura para aprofundamento do debate. Relno, pois, 0s
estudos epistemoldgicos da Comunicacdo e também da Educacdo. Modos peculiares de
conceber, entender e teorizar a pratica da pesquisa, que se ndo forem considerados fazem
aumentar a lacuna que distingue tdo complexos campos cientificos. De pequenos detalhes
chega-se, reconhego e advirto, a um abismo de diferengas quando ndo se consideram as
praticas de investigacdo incidentes na educacdo formal, ndo formal e informal, e também

nos processos comunicativos mediados.

Neste trabalho minha busca é por um posicionamento mais préximo possivel do comum em
se tratando de pressupostos epistemoldgicos que deem norte a pesquisadores da
Comunicagdo cujo objeto também incida na Educagdo. Continuo com o olhar na inter-
relacdo Comunicacdo/Educacdo estando fincado, pisando no campo das Ciéncias da
Comunicacdo. E recorro a uma releitura, a partir daqui, sobre as especificidades das praticas
de pesquisas do campo de 14, da Teoria da Educacdo. Os resultados, entendo, sdo salutares

para um momento em que a academia estd prestes a colocar na condi¢do de egressos 0s

¥ Duas décadas de Educomunicagéo: da critica ao espetaculo, ECA/USP, 2011.



?/Q 5% Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao
INTERGOM XXXV Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicag¢do — Fortaleza, CE—3 a 7/9/2012

matriculados em duas turmas de, primeiro, bacharéis e, depois, licenciados em

Educomunicacéo.

Recorri, nas Ciéncias da Comunicacao, as clarezas com que Maria Immacolata Vassallo de
Lopes aborda reflexividade e relacionismo como questdes epistemoldgicas na pesquisa
empirica em Comunicacdo. Minha opgdo por essa abordagem deve-se a metodologia
adotada em minha pesquisa de mestrado, ocasido em que observei as narrativas de
experiéncias de pesquisadores vinculados ao Grupo de Pesquisa Comunicacao e Educacao,
da Intercom. Vivéncias da pratica cotidiana de educadores e comunicadores atribuidas ou
ndo a emergente area do conhecimento denominada Educomunicacdo. Na mesma linha
considero fundamentais as posicdes de José Luiz Braga acerca dos angulos envolvidos na
analise sobre a Comunicacdo, quais sejam: mudanca pela Comunicacdo; processos de
“escuta”; aspectos que fazem parte, ou ndo, do processo comunicacional e, por fim,
questdes de controle dos processos comunicacionais. Nesse aspecto, mantenho consonancia
a posicdo de incompletude do campo cientifico da Comunicagcdo por sua natureza
complexa. E, em desfecho, agrego ao debate tedrico os fundamentos, para a pesquisa
educativa, de Silvio Sanchez Gamboa que, no avesso, pretere a investigacdo empirica

enquanto parametro conclusivo e Gnico em Educacao.

Sao discussdes que nos dois campos cientificos envolvidos refazem o sentido de ida e volta
da construcdo cientifica que sai do senso comum, chega ao saber cientifico e volta ao saber
popular. Releituras de uma ciéncia que desde a recente virada de século revé a si propria a
partir dos métodos, abastecida por observacfes que partem de uma sociedade cada vez mais
tecnoldgica, capaz de configurar outro neologismo, ora tema deste congresso: a ldade
Midia, uma era marcada pela caréncia de pesquisas que mirem as constantes transformacées

de comportamento implicadas da relacdo homem>maquina.

2. A base

A reflexividade do sujeito social € meu ponto de partida nessa jornada. Refiro-me ao carater
reflexivo da prética da pesquisa, analise que construo a partir do enunciado ébvio de que
sem reflexdo ndo ha, pois, ciéncia. Numa metalinguagem assumida, faco, com o perdao
pelo prolixo, discurso a partir da discursividade presente na ciéncia. Um metadiscurso

cientifico em que coloco as suficiéncias epistemoldgicas envolvidas no que se pensou € no
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que se pensa acerca da constituicdo dos campos cientificos da Comunicagdo e da Educacéo,

e seus paradigmas.

E salutar enfatizar que o homem, na condicdo de sujeito histdrico, tem um retrospecto
cultural passivel de divisdo, no minimo, em dois niveis, se considerada a funcéo
desempenhada pela palavra em todo o seu processo de desenvolvimento social, ou seja, de
relacdo para com o mundo. No primeiro deles a palavra é, conforme Azeredo (2001:7), um
mero elemento substituto das coisas e ideias que, confundido com a verdade, inspira
confianca absoluta. No segundo nivel o homem ja suspeita que a palavra seja, antes de tudo,
uma maquiagem capaz de alterar a feicdo da realidade, ou seja, questionavel quanto a sua

real utilidade.

De ingénuo na relacdo com as palavras o0 sujeito social transita para a dimensdo da
reflexividade como pratica social. Das certezas que 0 mundo mascarado pela maquiagem da
palavra exalava surgem as dividas. E essa ddvida, entendo, a mola propulsora dos
primérdios da existéncia da ciéncia. O pensamento cientifico distingue, pois, verdade e
linguagem, tirando o homem da condi¢éo de mero expectador das coisas para conduzi-lo a
um agente ativo de transformacao de coisas. Ao duvidar de suas fontes de orientacdo para a
existéncia esse homem, metalinguisticamente enunciando, sai da condicdo de objeto e

assume, no discurso cientifico, a posicdo de, também, sujeito.

O questionamento, portanto, é o eixo central deste meu inicio de arguicdo. Se hoje, ora, 0
habitus® cientifico resulta de heranca do que j4 foi discutido e revisto pelas pesquisas e seus
contextos sécio-historicos no passado, um dia houve a pedra fundamental de cada corrente
do pensamento contemporaneo. De inicial a reflexividade ganhou a dimensdo da
perpetualidade infinita. A discursividade cientifica, dessa forma, chega ao que defino como
condicdo de reflexividade vitalicia, abastecida por uma gama de pesquisadores inquietos,

que de tanto duvidarem a tudo, duvidam a si mesmos.

Constituidos os habitus a ciéncia, seja ela da natureza ou social, passou a ser revista a partir
dos seus proprios discursos. No final do século passado entende-se a ciéncia sob a
dualidade, ou seja, da versdo classica a desdogmatizada (Santoa, 1989, p.17-32). A
reflexividade critica incide novamente, tendo o homem como objeto e sujeito de todo o

processo, sempre duvidando e colocando em xeque os fendémenos que ele proprio

* Conceito desenvolvido por Bourdieu e Wacquant.
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denominou. Séo, ressalto, as idas e vindas de uma construcdo de sentidos que ora esta no

cotidiano, ora esta na ciéncia.

Chego, pois, ao plano epistemoldgico que é eixo central dessa proposta de debate. Recorro
ao pensamento de que ndo h& unanimidade quanto a atribuicdo de que a ciéncia seja um elo
de busca da verdade. Ou seja, conforme Pires (2008, p.43), argumenta-se que a ciéncia ndo
deveria buscar confrontar o0 mundo com o0 conhecimento que temos dele, mas, sim,
perguntar se a imagem que temos dele € Gtil para resistir ao meio, sé que de uma maneira
que faca com que a sociedade e a ciéncia ganhem também, no sentido de intersubjetivo, em
criatividade, solidariedade e capacidade de escuta. A reflexividade cientifica enquanto
prética social, se transformada em prética epistémica, conduz a defesa atual de que o desejo

de objetividade deva ceder lugar ao desejo de solidariedade.

Inevitavel entrar, concordemos, no envolvimento da pesquisa qualitativa nessa discussao.
Isso porque estou falando de situacdes que elencam os critérios de cientificidade, as nogdes
de objetividade e de objeto construido, bem como as relacGes entre a ciéncia, 0 senso
comum, a ética e a acao. Concordo novamente com Pires quando este afirma que a
elucidacdo de certos aspectos desse debate também permitird pontuar devidamente a

maneira pela qual ainda hoje é caracterizada a investigacéo qualitativa.

Que se estabelecam, por conseguinte, sob os planos metodoldgico e epistemolégico,
parametros ou normas que, buscados e abordados, representem a sintese de acumulos de
conhecimentos, revalorizacdo de alguns aspectos do senso comum e, assim, se crie um novo
espaco para 0 pensamento tedrico-empirico presente nos dois campos cientificos ora

focados, quais sejam, Comunicacao e Educacéo.

3. Areflexado

As pesquisas em Comunicagdo e em Educacdo acompanham a tendéncia de foco sobre a
incidéncia das tecnologias na formacéo cognitiva dos sujeitos. Com o advento dos meios
digitais os conteudos comunicativos passaram a fazer parte efetiva da vida cotidiana de
individuos que cada vez mais jovens e mais interativos participam diretamente da alteracéo
da intencdo comunicativa por trds de cada processo. Neste mesmo congresso nacional da
Intercom o recorte histérico por que passamos recebe o nome de Idade Midia, aliando

informagao, diversdo e educagdo enquanto elementos constitutivos da nova realidade com
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que se deparam os pesquisadores das Ciéncias da Comunicacdo. E a ciéncia e sua
inquietude relacionada ndo s com o que se comunica, mas, também e principalmente, de

que forma e em que condicGes se desenrola um processo comunicativo.

Nenhuma novidade, essa, para 0s cientistas que ha duas décadas discutem igual objeto neste
Grupo de Pesquisa Comunicacdo e Educacdo. Educacdo, alias, que foi tema recente de
outro congresso nacional da Intercom, em 2010, em Caxias do Sul/RS. L4, o tema agregava
“juventude” como elemento constitutivo das reflexdes teoricas. Isso tudo para dizer que
consumo, aprendizagem e reflexdo critica sobre 0s processos comunicacionais sdo pauta
permanente, e necessaria, dos estudos que aqui trazemos para o debate, seja qual for a

instancia envolvida.

Inter-relacionar Comunicacao e Educacdo e ver nessa interseccdo um novo objeto requer
uma pormenorizada passagem pelo modo como cada um desses campos da ciéncia entende,
metodologicamente, a observacao sobre os fendmenos envolvidos. Immacolata (2010, p.36)
compreende que, conforme igualmente ja conceituara Thiollent (1980, p. 15-33), um modo
de refletir epistemologicamente sobre o processo de observacao é ser capaz de entender e
de comunicar a diferenca cultural entre sujeito e o objeto da investigacdo. Segundo a autora,
“trata-se de advogar, tal como as correntes racionalistas, a necessidade de exercer o papel
critico da ciéncia de ruptura com o senso comum, embora agora por outra via que ndo
apenas a da teoria”. O que esta envolvido, portanto, ¢ uma ruptura epistemologica pela via
da experiéncia do trabalho de campo, “em que sdo relativizados, simultaneamente, o senso
comum do informante e o ponto de vista cientifico do pesquisador, tentando, assim, abarcar

todas as marcas de etnocentrismo, inclusive cientifico” (Idem).

Olhar sobre um processo comunicacional ou um fenémeno envolve uma parcialidade
tedrico-ideoldgica que Immacolata entende como que submetida ao crivo da ruptura
epistemoldgica por meio da objetivacdo da experiéncia do trabalho de campo. Assim,
segundo a autora, “é possivel evitar obstaculos ao conhecimento comumente encontrados
nas pesquisas empiricas em Comunica¢do” (Ibidem). S0, nesse interim, citados 0s
obstaculos do (1) vicio teoricista de pressupor a passividade do objeto de investiga¢do, uma
vez que 0 pesquisador acaba por Ihe impor a sua visdo do mundo, transformando a

influéncia sobre o objeto na incapacidade de entender o outro, e do (2) vicio etnocéntrico de
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confundir o desejo sobre o que a realidade deve ser® com o que &, levando a sobrevalorizar

0 peso e a importancia tanto de condutas sociais criticas como ndo criticas.

Quem observa, portanto, o fenbmeno da inter-relacio Comunicacdo/Educacdo sob a
perspectiva de relativizacdo da parcialidade tedrico-ideoldgica o faz, de acordo com
Immacolata, superando o teoricismo racionalista, desde que o ato epistemolégico de
construcdo do objeto envolvido seja condicionado a orientagdes, tais como:

- Os modelos de anélise® ndo podem resultar apenas de uma problematizacdo tedrica

) 7.
prévia, devendo ser reelaborados quando nos encontramos “em campo”’;

- As construcBes teorico-interpretativas, dependentes de um trabalho de conceituacdo
cientifica, ndo podem opor-se as construcdes interpretativas comuns dos atores sociais,
pois estas Ultimas® funcionam como indicadores de postulados teéricos mais abstratos

gue permitem comparar e sistematizar conhecimentos sobre diferentes contextos sociais.

Um pesquisador que foque a andlise sobre determinado fenémeno tem de considerar,
portanto, que por trds do discurso tedrico, cientifico, ttm de ser criadas condi¢Bes de
compreensdo, de acesso, as teorias sociais por parte dos sujeitos sociais comuns. Caso isso
ocorra havera meios de viabilizacdo da reflexividade préatica, sociabilizada, situacdo em que
0s atores sociais citados por Immacolata terdo condi¢cbes de optar por incorporar as
interpretacdes cientificas incidentes sobre suas respectivas préaticas. Diz a autora que isso,
ou seja, a incorporacdo das interpretac@es cientificas, ocorre por serem, elas, adequadas e
plausiveis face a consciéncia pratica que ja tém sobre 0s seus contextos de vivéncia (Idem:
38).

E este o eixo da reflexdo que abordei na dissertagio “Duas décadas de Educomunicagio: da
critica ao espetaculo” (Messias, 2011), resultado de debates e reflexdes trazidos a este
congresso nacional da Intercom no ano de 2010. Me refiro a uma Educomunicacdo que
enguanto conceito cientifico nasce na praxis de atores comuns, no cotidiano, ou seja, no
conhecimento vulgar, conforme Chaui (2002). Praticas de inter-relagdo entre os campos da
Comunicacédo e da Educacéo trazidas aos congressos anuais em forma de experiéncias por
pesquisadores das Ciéncias da Comunicacdo, desde os anos 1980, e associados, nas duas

ultimas décadas, ao que foi teorizado por Soares & Salvatierra (1989) como sendo

> Segundo Immacolata, esse obstaculo é resultante de valores do pesquisador.

® Ou seja, 0s constructos tedrico-empiricos-hipotéticos.

" Isto é, quando entramos em comunicagdo com o objeto e passamos por uma confrontagio com a “diferenca”.
8 Entendidas por Immacolata como construgdes simbolicas “locais”.
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Educomunicagdo. Sujeitos do saber comum observados por cientistas, perfazendo um
fendmeno que para ser legitimado na condi¢cdo de campo autdbnomo tem de retornar as

construcdes simbdlicas oriundas do habitat dos atores comuns.

Tal movimento de ida e volta, ou seja, de passagem do senso comum ao saber cientifico e a
volta deste a praxis do senso comum em busca da legitimagdo, me faz resgatar as reflexdes
de Giddens (1989) presentes em minha dissertacdo e no discurso de Immacolata (2010).
Afinal, tais adesdo e plausibilidade “contribuirdo para que atores sociais comuns integrem
o0s produtos de conhecimento cientifico a sua visdo de mundo, ultrapassando as limitacGes
dos saberes construidos apenas no cotidiano” (Giddens apud Immacolata, 2010, p.38). O
avanco dessas condicBes implica em admitir que o conhecimento resultante estara
submetido, conforme Bourdieu, a processos de autoridade e reconhecimento por outros
pesquisadores do mesmo campo, implicando na socializacdo cientifica e na
referencializacdo. Grosso modo, sdo essas as etapas por que passou a Educomunicacgéo
enguanto conhecimento teorizado no espago de debates da Intercom e agora em legitimacao

na academia.

As tensbes que caracterizam a constituicdo do habitus cientifico, como ja dito, também
configuram protocolos peculiares dependendo de cada campo. Isso faz com que o discurso
cientifico por tras de cada ramo das ciéncias sociais, humanas, constitua particularidades.
Digo isso porque encontro modos peculiares de pesquisadores e tedricos da Educacdo

entenderem epistemologicamente a formacéo e a renovacgdo do conhecimento.

Gamboa (1998), por exemplo, ndo desmerece a pesquisa empirica, mas entende como
necessario o cruzamento de outros métodos de analise para um esbogo de compreensdo
sobre a realidade daquilo que se teoriza como processo educativo. O autor ampara-se nos
pardmetros de levantamentos feitos em programas de pds-graduacdo em Educacdo no
estado de S&o Paulo nas décadas de 1970 e 1980. Seu olhar, pois, incide sobre a maneira
como os pesquisadores, em suas teses e dissertacdes, focam, abordam e analisam 0s

fendmenos presentes em ambientes formais de ensino>aprendizagem.

As observacgdes de Gamboa consideram a premissa de que o campo da Educacgéo tenha a
presenca de paradigmas diversos e, como tal, apresente um desenvolvimento de tendéncias
na formacao dos educadores com identidade para a pesquisa. O autor identifica trés grandes
grupos em que se inserem as investigagdes em Educagdo, comecando pela empirico-

analitica, passando pela fenomenoldgico-hermenéutica, até chegar na critico-dialética.
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Foram, portanto, respeitadas as especificagdes utilizadas nas pesquisas de mestrado e
doutorado analisadas, de maneira a “denominar as correntes mais gerais que articulam, em
nivel de fundamentos epistemologicos, caracteristicas técnicas, metodologicas e teoricas
diferenciadas” (Gamboa, 1998, p.60). Posto isso, o autor salienta a importancia dos
levantamentos empiricos-analiticos, tidos como utilizadores de técnicas de registro e
tratamento de dados marcadamente quantitativos que permitem um tratamento estatistico e,
por conseguinte, resultados obtidos mediante correlacfes. Mas, salienta para a necessidade
de complementar tal analise aplicando-se outras técnicas quantitativas da pesquisa
fenomenoldgico-hermenéutica e, por fim, as estratégias qualitativas de pesquisa-agéo,

pesquisa participante e pesquisa bibliogréfica.

Gamboa considera fundamental que, especificamente em Educacdo e genericamente em
todas as areas da ciéncia, a partir do nivel metodoldgico de uma investigacdo fiqgue mais
facil de se chegar aos outros niveis analiticos esperados. Ou seja, através de uma
reconstrugdo das logicas de cada um desses modelos vai sendo exposto aquilo que o autor
denomina como abordagem metodoldgica, de maneira que sejam fundamentadas as técnicas
utilizadas, pois as mesmas sdo formas de operacionalizar tais abordagens que, por sua vez,
sdo teorias em acdo e serdo melhor especificadas quando, no nivel epistemoldgico e
gnosioldgico, forem apresentadas as diversas maneiras de se conceber (i) 0 mesmo objeto e

(2) o papel do sujeito no processo de construcdo de conhecimento (Idem, p.62).

No caso especifico das abordagens empirico-analiticas a peculiaridade apontada por
Gamboa e que deve ser considerada em se tratando de pesquisa em Educagdo no contexto
aqui abordado refere-se a op¢do de mestrandos e doutorandos pela adocdo de autores
classicos do positivismo e da ciéncia analitica, tipo de andlise cuja suficiéncia é questionada
em se tratando de realidade do fenémeno observado. Sao situagdes em que se “privilegia a
definicdo de constructos, variacGes e listas de termos, garantindo um sentido Unico e
limitando a interpretagdo dos parametros objetivos da linguagem formal utilizada”
(Ibidem). Um levantamento que se enquadre em tal situacdo, diz Gamboa, exige
necessariamente a aplicacdo dos outros dois tipos de analise, que apresentam maior énfase

nos referenciais teéricos,

seja pela necessidade de definir de forma ampla o universo da interpretacdo e a
abertura para a polissemia (investigacdes fenomenoldgico-hermenéuticas), ou
pela necessidade de assegurar maiores informacGes para anélises
contextualizadas a partir de um referencial tedrico prévio, fundado no
materialismo histérico (pesquisa critico-analitica)” (Gamboa, 1998, p. 62).
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Os estudos relacionados as formas, em Educacdo, segundo Gamboa, consideram a
historicidade do fenbmeno, o que ndo representa relacdo com a historiografia. Essa, no
entender do autor, é, na ciéncia, somente a organizacao e a sistematiza¢do do conhecimento,
mas também pode ser entendida como critica epistemolégica e ideoldgica da producéao
cientifica em Historia, ou, mais ainda, estudo critico da temporalidade e historicidade em
outros campos do conhecimento. Histéria, portanto, nesse exemplo do autor por mim
considerado pertinente para a tematica do trabalho, € um campo autdbnomo da ciéncia, mas
tem uma inter-relagdo com a Educacdo materializada em constatacdes resultantes de

abordagens empirico-analiticas, fenomenoldgico-hermenéuticas e critico-dialéticas.

Inter-relacionar Educacdo e Histdria, outrossim, € valido, considerando-se os trés tipos de
abordagens apontados por Gamboa. Fazé-lo utilizando o campo da Comunicacdo mostra-se,
tomando-se por base tais premissas do autor, uma tarefa a ser executada, estudada e
teorizada. Vejo, nesse sentido, muita proximidade entre as colocagfes de Gamboa e 0s
apontamentos feitos por Braga (2010). E deste o severo posicionamento de questionar a
definicdo comum de que “Educomunicacdo ¢ o cruzamento de interfaces comuns entre
Comunica¢do e Educacao”. Em conformidade com o pensamento de Gamboa o outro autor
concorda com a autonomia do campo da Educacdo, mas salienta para a incompletude do
campo da Comunicagdo. Por ser composto por outros campos mas ndo necessariamente
estar presente nos demais, Comunicacdo ndo pode ser considerado fechado. E se ndo é
fechado, autbnomo, ndo faz a interseccdo entre suas interfaces e as interfaces dos tidos

campos legitimados. O que ndo quer dizer, ressalte-se, que néo tenha interfaces.

Braga ja antecipara o bojo desse debate em publicacdo anterior (Braga & Calazans, 2001),

em que aponta questdes delicadas na interface Comunicacdo/Educacdo. Delicadas porque

se colocam na confluéncia de l6gicas diferenciadas. Ainda quando voltadas para
objetivos complementares entre si, as légicas do sistema educacional sdo
diferentes das do sistema comunicacional. Quer ocorra tensdo, conflito e
resisténcia mutua, que ocorra absorcao, permeacdo de uma em outra, isto nao se
faz sem riscos de equivoco ou descaminho (Braga & Calazans, 2001, p.10).

O autor ndo aprofunda, em 2001, as reflexdes sobre as situagdes distintas com que observa
0S processos comunicacionais e 0s educacionais. Mas justifica, na secdo de apresentacéo de

seu livro, que as questdes de interface sdo delicadas “porque sdo complexas e, sobretudo,
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porque ndo temos para elas respostas simples e prontas — tudo depende de experimentagéo,

de pesquisa, de reflexdo” (Idem, p. 11).

Em 2004 Braga avanca seus estudos sobre a abordagem e posiciona-se sobre um campo
cientifico da Comunicacdo como em permanente constru¢do. O autor leva ao congresso
anual da Compds® o resultado de meia década de analises sobre o fendmeno da incidéncia
ou ndo de interfaces em comum entre os campos da Comunicacdo e da Educacéo.
Comunicacéo, portanto, nas conclusfes de Braga, esta em permanente constitui¢do, o que a
coloca na condicdo de campo constitutivel. A razdo disso resume-se ao fato de a propria
Comunicacdo, no entender de Braga, ser um conjunto de interfaces de outros campos da

ciéncia, o que a descredencia enquanto parte formadora no surgimento de outro campo.

Braga analisa a Comunicacdo sob uma perspectiva talvez inconsciente, ou nao pretensiosa,
da Educacdo. Na edicdo de 2012 do congresso da Compos o pesquisador, em didlogo de
resposta com Ciro Marcondes Filho'®, demarca que néo somente cientistas se preocupam
por compreender esse campo. A sociedade e os agentes sociais também o fazem. E o que o
autor define como relacdo pratica, resultante de uma volta expressiva ao fenbmeno da

comunicacdo. Em tempos de Idade Midia,

a sociedade, suas instituigdes € as pessoas nao apenas ‘“se comunicam”, mas
pensam sobre isso e organizam largas partes de seu comportamento e seus
processos sociais conforme o entendimento que tém a respeito (Braga, 2010,

p.3).
Comunicacéo, portanto, é base para a mudanca, é viabilizar o novo. Obter, desenvolver
conhecimento € conquistar o novo. Igualmente, pesquisar fenébmenos € buscar
fundamentacdo para o novo, chegando-se ao novo. E se esse novo é conquistado, sua
legitimacdo sé ocorre se divulgada. Mais um constante movimento de idas e vindas que
relaciona o aprender, o experimentar e o teorizar. E para que isso ocorra, em conformidade

com o autor, a escuta é primaz, pois

pela escuta, pela importancia de “sintonizar” a recep¢ao, pelas delicadezas de
ajuste de enderecamento (nunca exato, sempre disperso e tentativo) alguma coisa
retroage, “modificando” a producdo a partir das expectativas sobre sua recepcao
e pela repercussdo destas expectativas na configuracdo das falas (Braga, 2011a,

p. 7).

o BRAGA, J. L. 2004. Os estudos de interface como espaco de constru¢do do campo da comunicacdo. In
Grupo de Trabalho Epistemologia da Comunicacao, X111 Compds, S&o Bernardo do Campo, p. 5.

19 0 autor fizera referéncia critica na revista Matrizes sobre artigo anterior de Braga na mesma publicagdo
cientifica.
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Os processos comunicacionais se apresentam, portanto, na pratica social, de modo
consciente, por uma percepc¢do difusa de sua relevancia (Idem, p.6). A esse respeito Braga
acrescenta que torna-se inevitdvel pensar nos processos comunicacionais quando nos
engajamos nas interagdes cotidianas , uma vez que “a sociedade sabe (ainda que o faga de
modo canhestro e tendencioso) que a comunicagdo esta na escrita. E isso muda todo o nosso

relacionamento com a propria ideia de comunicacdo” (Ibidem).

4. Ensaio para o desfecho

Fazer abordagens relacionadas a métodos ja é algo que, neste espaco de debates e tensfes
da Intercom, abre possibilidades para caminhos imprevisiveis. Fazé-lo sobre o novo, que ¢é
incerto, requer um preparo ou um fblego que, confesso, ainda ensaio maturar nessa
trajetéria de pesquisador da Educomunicacdo. E agora, tendo cumprido a etapa de
passagem pelo mestrado e mergulhado no municiamento do arsenal tedrico de
fundamentacédo de projeto visando ao doutorado, fixo meu olhar em detalhes considerados
pecas basilares da estrutura paradigmatica desse conceito que inter-relaciona os campos da

Comunicacéo e da Educacéo.

Um dos pontos que assumo desde a dissertacdo relaciona-se a inexisténcia de um método da
Educomunicacdo. Em alusio ao que Charmaz (2009, p. 9) observa sobre Goffman'' e sua
opcao por ndo escrever sobre os proprios metodos, entendo que qualquer orientacdo de
ordem metodoldgica acerca da praxis do educomunicador seria um erro. Digo isso porque
antes de ser pesquisador da Educomunicagéo fui educomunicador. Experimentei a base do
conhecimento popular, contextualizei o senso comum quando teorizei a minha pratica,
constitui saber cientifico acerca do objeto e seus sujeitos e, por fim, retornei a base do saber
vulgar para entender o contexto em que o fendmeno desenvolvia. Nesse retorno registrei a
complexidade presente no discurso dos sujeitos sociais que atribuiam suas praticas
cotidianas a Educomunicacdo ou as outras denominagdes dadas ao mesmo processo de
inter-relacdo Comunicagdo/Educacdo. N&o ha, pois, uma receita, um guia, um manual ou

um conjunto de orientacGes pré-determinadas que norteiem a acdo de um educomunicador.

Percebo que esse posicionamento talvez seja central para a fomentacdo de outras

discussbes, parte delas contraria a0 modo como a Educomunicacdo é concebida,

Y Ervin Goffman, autor de A representacéo do eu na vida cotidiana.
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conceituada e legitimada. Um dos parametros para a revisao dessa estrutura paradigmatica
sdo as colocacGes que fiz ha pouco sobre Braga, para quem a Comunicagao € um campo em
constituicdo e, como tal, suscita a divida sobre sua contribuicdo para a constituicdo de
outro campo autbnomo da ciéncia. Em outra vertente a Educomunicagdo ocorre pela
linguagem, na discursividade dos sujeitos, contrariando a visdo mais tradicional de que o
fendmeno esteja nucleado na condicdo de rea de intervencdo, ou na imagética gestdo de

processos comunicativos em ambientes de ensino>aprendizagem.

Na contramao das correntes que a contestam em seu formato atual a Educomunicacao tem a
favor os ventos representados por a¢fes formais que a legitimam sob a égide das politicas
publicas. A formacdo académica de educomunicadores transita para o desfecho. Em 2014
sairdo 0s primeiros egressos, respectivamente, do bacharelado em Educomunicacdo da
Universidade Federal de Campina Grande, na Paraiba, e da licenciatura em
Educomunicacédo, na Universidade de Sdo Paulo. Acdes pioneiras para os dois géneros de
formagdo académica para uma area da ciéncia que linhas atrds eu mesmo contestava

enguanto possuidora de um método pré-estabelecido.

S40 essas as contradicdes com que chego para o debate. E precoce, ainda, atingir sequer um
esboco daquilo que se consideraria a Teoria da Educomunicacdo. Mas a epistemologia da
Educomunicacéo se faz presente nas vias formais que a conduziram a parte integrante das
politicas publicas. De uma estrutura paradigmatica tem-se uma teia de conceitos que pode e
deve ser considerada. Ndo sem antes serem consideradas as especificidades presentes em
cada uma das abordagens de analise das pesquisas tanto nas Ciéncias da Comunicacdo

como na Teoria da Educac&o.

O primeiro passo, creio, foi dado.
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